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Resumo

Neste trabalho, objetiva-se apresentar os dados iniciais sobre a educacdo das infancias em Angola.
Especificadamente, pretende-se fazer um levantamento dos principais documentos e legisla¢gdes que subsidiam a
educacédo da Provincia de Luanda-Angola; diagnosticar o trabalho pedagoégico desenvolvido na ONG Fenador, no
agrupamento de 05 anos de idade; e conhecer e compreender a organizagao do curriculo e as agoées pedagdgicas
dessa instituicdo. Trata-se de uma pesquisa documental e de campo. Verificou-se, neste primeiro momento da
pesquisa, que a pré-escola atende criangas de 3 a 5 anos e n&o é obrigatéria, sendo ofertada pelo setor privado,
assim como € ainda de carater instrucional e visa o0 “ensino” das “areas do conhecimento”. Isso confirma a
necessidade da continuidade da pesquisa a fim de construir praticas educativas que respeitem o tempo das infancias
e suas singularidades, em dialogo com os diferentes contextos de vida em Angola.

Palavras-chave: Infancias. Angola. Resultados iniciais.

Abstract

This paper aims to present the initial data on childhood education in Angola. Specifically, it intends to survey the main
documents and legislation that support education in the Province of Luanda-Angola; diagnose the pedagogical work
developed by the NGO Fenador with the five-year-old group; and understand the curriculum organization and
pedagogical actions of this institution. This is a documentary and field research. At this initial stage of the research,
it was found that preschool education serves children aged 3 to 5 years and is not mandatory, being offered by the
private sector. It is also instructional in nature and aims at "teaching" the "areas of knowledge." This confirms the
need for continued research to develop educational practices that respect the time of childhood and its singularities,
in dialogue with the different life contexts in Angola.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa objetiva apresentar os dados iniciais da educacao das infancias em Angola.
No Brasil, a Educagao Infantil € reconhecida como um direito educacional dos bebés e das
criangas menores de seis anos de idade, além de ser regulamentada pela Constituigdo Federal
de 1988 (BRASIL, 1988), pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente/1990 (BRASIL, 1990), pela
Lei de Diretrizes e Bases Educacional (LDB), lei n® 9394/96 (BRASIL, 1996), e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009). Esta ultima orienta a
organizagdo e o planejamento curricular das instituicdes que atendem as criangas pretas,
brancas, indigenas, quilombolas, ribeirinhas, assentadas e urbanas a partir dos eixos das
interagdes e das brincadeiras, tendo como marco conceitual a indissociabilidade entre o cuidar,
educar e o brincar em dialogo com os diferentes contextos/realidades de vida (territérios do
campo, urbanos, quilombolas, povos originarios, das aguas e das florestas). Esse atendimento
amplia e diversifica o0 acesso das diferentes criangas as produgdes culturais, aos conhecimentos,
a sua imaginacgao, a sua fantasia, aos seus desejos, a sua sensibilidade, as suas observacgoes,
as suas experimentacdes, as suas narrativas, aos seus questionamentos, as suas sensacgodes,
aos seus sentimentos, a sua corporeidade, as suas expressdes cognitivas, sociais e relacionais
e, principalmente, o acesso a sua cultura infantil. Tal atendimento, portanto, é reconhecido como
direito da crianca e dever do Estado.

Esse direito constitucional busca, integrado a primeira etapa da educagao basica brasileira.
(BRASIL, 1988, 1990, 1996, 2009), superar o atendimento realizado nos asilos infantis, na Casa
dos Expostos, na Casa da Misericordia, nos orfanatos de menores abandonado e nas creches
com o viés de depdsitos de criangas, mantidas por instituicdes religiosas, de caridade, de
assisténcia social, de saude e de cunho judicial, pautadas meramente na alimentagdo e na
vigilancia dos corpos infantis. Essas instituicdes eram destinadas aos 6rfaos, filhos(as) das
escravizadas, em sua grande maioria bastardos(as) dos senhores da corte portuguesa, filhos(as)
das operarias, das carcerarias, das trabalhadoras pertencentes as camadas populares e ainda
aos filhos(as) das mulheres que sobrevivem economicamente abaixo da linha da pobreza.

No entanto, o atendimento realizado nas escolas infantis primarias e jardins de infancia, de
cunho predominantemente privado, tem como marco tedrico 0 ensino e 0s jogos para o
desenvolvimento infantil, destinados aos filhos/as de mulheres pertencentes as classes
econdmicas mais favorecidas (Costa,1983; Merisse,1997; Kramer,1995,1999; Monarcha, 2001;
Kuhlmann Jr,1998, 2001; Rosemberg,1989; Oliveira,2002; Faria,1999; Vieira,2006). Essas duas
faces do atendimento institucional as criancas revelam diferentes tipos de marcos conceituais

gue sustentam os diversos tipos de instituigées. A conquista constitucional do direito da crianga




ao cuidado, a educacgao e as brincadeiras, independentemente de sua origem, etnia e cultura,
representa a tentativa de superagao dessa dualidade conceitual e historica, logo, econémica e
politica.

Essa realidade brasileira ndo é diferente de Angola, onde esse atendimento se denomina
Educacédo Pré-Escolar e ndo é obrigatoriedade publica, o que sugere também uma educagéao
das infancias muito proximo do contexto brasileiro, sobretudo pela presenga predominante do
setor privado na execugao da educagéao pré-escolar e a pouca atuagao do estado. Desse modo,
tal atendimento vem sendo ofertado por ONGs, cujo atendimento se caracteriza como privado,
ainda que em algumas ndo haja custos para as familias, e por escolas coparticipadas com o
poder publico, as quais recebem parte do orgamento publico educacional para manutencao
desse servigo prestado a sociedade angolana (ANGOLA, 2001, 2019, 2020). Respeitadas as
devidas proporgdes, o atendimento na Educacdo Infantil (El) feito por ONGs e escolas
conveniadas também é observado no Brasil. E nesse contexto que esta pesquisa visa conhecer
o atendimento das criangas de 5 anos por meio de agdes extensionistas de internacionalizagao
entre a Universidade Federal de Vigosa-MG/Departamento de Educagao e a Escola Levantar
que integra a Organizacdo Nao Governamental (ONG) Fenador. Especificadamente, pretende-
se:

a) Fazer levantamento dos principais documentos e legislagdes que subsidiam a educagao

da pré-escolar na provincia de Luanda-Angola;

b) Diagnosticar e caracterizar o sistema de ensino, o trabalho pedagdgico desenvolvido na

ONG Fenador, no agrupamento de 05 anos de idade;

c) Conhecer e compreender a organizagao do curriculo e as acbes pedagdgicas que

subsidiam a ONG Fenador, no agrupamento de 05 anos de idade;

d) Promover espacgos de dialogo, estudo e troca de experiéncia entre os responsaveis pela

ONG Fenador e a professora responsavel pela turma de criangas de 05 anos de idade.

Este texto esta organizado da seguinte forma: inicia-se com esta introducdo. No segundo
momento, apresentamos a fundamentacao tedrica, a metodologia, em seguida, os resultados e

discussoes e, por fim, as consideragoes finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA
Os aportes tedricos desta pesquisa estdo ancorados na concepcg¢ao de educacgao das
infancias que visa promover o acesso das criangas a praticas e vivéncias educativas que

valorizem as suas necessidades, especificidades e 0 acesso ao patrimdnio cultural local por

meio de uma Formacéao para El, assegurada no “conjunto de praticas que buscam articular as




experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico, e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criangas”(BRASIL, 2009). Desse modo, sao fundamentos tedricos e metodoldgicos
para a construgdo de praticas educativas capazes de valorizarem e dialogarem com o
patriménio cultural de Angola, articulando as diferentes linguagens e conhecimentos da
criangas aos bens culturais local, para que crianga tenha acesso aos processos de apropriagao,
renovacgao e articulagdo de conhecimentos e as aprendizagens de diferentes linguagens em

diadlogo com os diferentes contextos/realidades de vida na provincia de Luanda.

EDUCACAO DAS INFANCIAS E A INDISSOCIABILIDADE ENTRE O CUIDAR, O EDUCAR E
O BRINCAR

Os eixos estruturantes desta pesquisa abrangem o cuidado, a educacgao, as brincadeiras, as
interagcdes e as experiéncias infantis, assegurados na concepg¢ao de infancia que a compreende
como a idade da alegria, como o tempo da crianga correr, divertir, cair cem vezes ao dia, brincar,
sentir prazer e fazer perguntas. E ainda o periodo da vida propicio para as criangas aprenderem
a pular, a correr e a gritar, o tempo para aprenderem a serem felizes e experimentarem a alegria,
pois nessa fase “ndo se trata de ganhar tempo, mas perdé-lo” (Rousseau, 1999, p.91). Essa
marcha do tempo da infancia permite que elas nao saltem “de uma vez das tetas para a idade
da razao”, mas que sintam e experimentem o seu corpo quando pula, corre e grita. Segundo
Rousseau (1999), é da condig¢ao da crianga nao falar muito, mas agir, expressando o seu modo
de ver, de sentir e de pensar, acdes equivalentes as necessidades proprias de sua condicio,
visto que “a infancia tem maneiras de ver, de pensar e de sentir que lhe séo préprias” (Rousseau,
1999, p.86). Nessa perspectiva, o papel da educagdo € ensinar a crianca a sentir e a
experimentar a sua condicdo humana de crianga.

Em Vygotsky (2000), identifica-se o lugar da brincadeira e do brinquedo na promogao da
interacao da crianga com o mundo. Para o autor, € por meio do brinquedo que ela expressa suas
emocdes, sensagdes e dialogo com o mundo fisico e cultural que a cerca, pois “a crianga nao
consegue, ainda, separar o pensamento do objeto real” (Vygotsky, 2000, p.128).Desse modo, o0s
brinquedos e as brincadeiras representam a linguagem que as criangas usam para se relacionar
com a realidade, constituindo um sistema de signos que para elas possuem também significados.
A exemplo, “para uma crianga, a palavra “cavalo” aplicada ao cabo de vassoura significa “eis um
cavalo” (Vygotsky, 2000, p.130). Além dessa linguagem de signos, o brinquedo também auxilia a
crianga na satisfagcado de seus impulsos e desejos imediatos que ndo podem ser realizados no
momento que ela deseja. No entanto, no mundo do brinquedo e da brincadeira, ela se envolve

no mundo de ilusdo e de imaginagao, onde suas tensdes e desejos séo realizados e resolvidas.




Vygotsky (2001, p.125) ensina também que quando a crianga brinca de jogos ela aprende as
regras em uma situagao imaginaria, como, por exemplo, quando ela “esta representando o papel
da mae, ela obedece as regras do comportamento maternal” dentro de um mundo da imaginagéo.

Esse autor, em sintese, demonstra o significado do brinquedo para a aprendizagem da
sociabilidade da crianga, pois ele € capaz de alcangar as dimensdes subjetivas e emocionais da
criangas, permitindo que, no mundo da fantasia, ela satisfaga seus desejos que nao podem ser
imediatamente serem realizados. Outrossim, permite a aprendizagem de regras culturais
presente nos jogos, que consequentemente representam a cultura do mundo do adulto. Assim,
para Vygotsky (2001), o brinquedo € muito mais que uma atividade que da prazer a crianga, é
uma necessidade para o seu desenvolvimento e para a sua interagdo com o mundo e com a
cultura.

Complementarmente, Brougére (2010) ensina que o brinquedo é um produto de uma
sociedade dotada de tragos culturais especificos, revelando uma de suas fung¢des sociais, a

compreensao do funcionamento da cultura de um lugar, haja vista que:

(...) toda socializagéo pressupbe apropriagdo da cultura, de uma cultura compartilhada por toda a
sociedade ou parte dela. A impregnagao cultural, ou seja, o mecanismo pelo qual a crianga dispde de
elementos dessa cultura, passa, entre outras coisas, pela confrontagdo com imagens, com
representagdes, com formas diversas e variadas. Essas imagens traduzem a realidade que a cerca ou
propdem universos imaginarios. Cada cultura dispde de um “banco de imagens” consideradas como
expressivas dentro de um espago cultural. E com essas imagens que a crianca podera se expressar, é
com referéncia a elas que a crianga podera captar novas produgdes. [...] Por isso, parece util considerar
o brinquedo ndo somente a partir de sua dimensao funcional, mas, também, a partir daquilo que podemos
denominar sua dimenséo simbdlica (Brougére, 2010, p.41).

O brinquedo, como simbolo de uma cultura, oferece a criangca a reproducdo de uma
determinada realidade local que Ihe € mostrada a partir imagem cultural que lhe é destinada. A
exemplo, o autor se refere a boneca-bebé, que traduz o repertério cultural préprio de uma parcela
da civilizagcdo que implica no “interesse crescente da sociedade pela crianca pequena e pela
maternidade. O brinquedo simbolizava, aos olhos das criancas e, também, dos adultos, a
imagem que valorizava a crianga, nova construgao cultural” (Brougére, 2010, p.49). Isso
demonstra que o brinquedo e o brincar nao estao isolados das influéncias do mundo, contudo, o
autor, adverte que essa impregnacao cultural ndo é condicionada, exatamente porque a crianga
ao brincar é capaz de produzir uma realidade diferente daquela da vida cotidiana. A partir disso,
Brougére (2010) cita a “ brincadeira do tipo “papai e mamae” em que as criangas dispdéem de
esquemas que sido uma combinagado complexa da observacao da realidade social, habitos de
jogos e suportes materiais disponiveis” (Brougére, 1998, p.108-109). Nessa brincadeira, a
crianga modifica a cultura porque produz outra realidade diferente daquela que ja existe, € o que

o autor denomina de cultura lddica, e essa:




nao existe pairando acima de nossas cabecas, mas é produzida pelos individuos que dela
participam. Existe na medida em que é ativada por operagdes concretas que sao as
proprias atividades ludicas. Pode-se dizer que é produzida por um duplo movimento
interno e externo. A crianga adquire, constréi sua cultura ludica brincando. E o conjunto de
sua experiéncia ludica acumulada, comegando pelas primeiras brincadeiras de bebé
evocadas anteriormente, que constitui sua cultura. Essa experiéncia € adquirida pela
participacdo em jogos com o0s companheiros, pela observagdo de outras criangas
(podemos ver no recreio os pequenos olhando os mais velhos antes de se langarem por
sua vez na mesma brincadeira), pela manipulagao cada vez maior de objetos de jogos.
Essa experiéncia permite o enriquecimento do jogo em funcdo evidentemente das
competéncias da crianga, e € nesse nivel que o substrato biolégico e psicoldgico intervém

para determinar do que a crianga é capaz (Brougére, 1998, p.110)

A cultura ludica é fruto de observagdes, vivéncias e participagdo da crianga nas brincadeiras.
Brincando, ela (re)configura as brincadeiras, os brinquedos, os jogos e as regras de uma cultura,
pois, para Brougeére (1998), a crianga como (re)construtora da cultura é investigadora,
questionadora, criativa e usa a sua imaginagao para criar e reinventar.

Esses pressupostos tedricos demonstram a importancia dos brinquedos, das brincadeiras,
dos jogos, das interagcdes e das experiéncias infantis. Além disso, evidenciam o significado dessa
dimensao simbdlica para a construgédo da subjetividade da crianga e para a produgao da cultura

lUdica.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho apresenta os resultados iniciais de um projeto de extensao que esta vinculado
as pesquisas desenvolvidas no Grupo de Estudos de Pesquisas Infancias e Criancas em Cena
(GEPICENA) do Departamento de Educagéo da Universidade Federal de Vigosa (UFV)¢, ao
mesmo tempo faz interface com as disciplinas do curso de Pedagogia voltadas para a tematica
das infancias e da educacao.

Para atingir os objetivos iniciais, foram necessarias metodologias possiveis de serem
executadas de maneira sincrona e assincrona, utilizando ferramentas como o Google Meet,
Google Classroom e whatsapp, considerando as limitacbes de conexdo de Luanda (Angola).
Mesmo em uma dinamica virtual de execucado desta pesquisa, foram utilizadas metodologias
participativas que possibilitam o protagonismo dos sujeitos em todas as etapas do processo.
Ainda, foram utilizadas analise documental, rodas de conversas on-line e experimentacdes
praticas a partir dos temas teoéricos abordados, bem como outras metodologias que se
mostrassem mais adequadas para o desenvolvimento das atividades. A seguir, apresentamos o

seguinte percurso metodoldgico do projeto:

6  Para maiores informacodes do grupo:<https://www.youtube.com/watch?v=9s9nJFrRm6s&t=186s
https://www.facebook.com/Gepicena? rdc=1& rdr>.
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e Coleta de dados educacionais da Provincia de Luanda em plataformas digitais
educacionais de Luanda/Angola, de organismos internacionais e da ONG Fenador;

e Leitura e sistematizacao dos dados educacionais de Luanda e da ONG Fenador;

e Encontros informativos na modalidade online com a educadora e representantes da ONG
Fenador;

e Encontros formativos por meio de rodas de conversas para constru¢gado de conhecimentos
e trocas de experiéncias, online, com a equipe docente e representantes da ONG Fenador;
e Atividades de estudos e vivéncias praticas da equipe docente com as criangas, no ambito
da ONG Fenador.

RESULTADOS E ANALISES

Os resultados iniciais desta pesquisa indicam a caracterizagao da populagao de Cacuaco, a
grande maioria sao filhos(as) de trabalhadoras/es do comércio informal que atuam como
vendedoras ou vive com menos de 500 reais e integram a classe E de Angola, tendo acesso
apenas as igrejas e as feiras, locais onde se vendem e compram tudo, ou seja, corresponde aos
mercado de rua ao ar livre. Isso revela a situacdo de escassez econdmica da populacéo e,
consequentemente, a limitagao desses sujeitos ao acesso geografico e aos patriménios culturais
da Provincia de Luanda e da Angola.

Para o conhecer o contexto da Educacdo Infantii em Cacuaco, na Provincia de Luanda,
Republica de Angola, foram levantados e sistematizados os seguintes documentos:

a) Lein°32, de 12 de agosto de 2020 — Lei que altera a Lei n® 17 de 07 de outubro de 2016.

b) Dosificacdo do Il Trimestre Iniciagdo ano letivo 2023/2024;

c) Anuario estatistico da educagao 2019.

Com base na Lei n°32/2020, a educacao das infancias em Angola apresenta a seguinte
organizagao:

1. Educacao pré-escolar: jardim de infancia (centros infantis comunitarios/ centros de

educagcdo comunitaria) dos 3 aos 5 anos de idade; Classe de Iniciagdo, podendo ser

ministrada em escolas do Ensino Primario. Nao é obrigatorio;

2. Ensino primario - 6 anos de idade no ano da matricula. As condi¢gbes de realizacédo se

subdividem em: da 12 a 42 classe, em regime de monodocéncia, e da 5% a 62 classe, nos

termos a regulamentar em diploma proéprio. A monodocéncia consiste no ensino ministrado
por um Unico professor e que deve desenvolver todos os contetdo. E obrigatério.

Essa organizagao mostra que o atendimento das infancias iniciam a partir dos 03 anos de
idade e que, até aos 05 anos de idade, tais atendimentos integram a pré-escola. Chama-se




atencao para os locais de atendimento com caracteristica de atendimento comunitario, o que
sugere, de um lado, a participagao da comunidade no atendimento dessa etapa educacional,
mas abrem a possibilidade de acontecer em escolas do Ensino Primario que correspondem em
instituicbes escolares estatais.

O Subsistema da Educacao Pré-escolar é a primeira fase de educacgao permanente que cuida
da primeira infancia. E o periodo que antecede a escola e tem como finalidade o desenvolvimento
fisico, intelectual, afetivo, psicomotor, cognitivo, social e moral das criangas. Ja o ensino primario
consiste no aprendizado da escrita, do calculo e das bases das ciéncias e tecnologias, além de
adquirirem conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e ética.

Quanto a Dosificagao do Il Trimestre Iniciagdo do ano letivo 2023/2024, ela consiste no
curriculo e esta subdividida em areas curriculares: linguagem, matematica, meio fisico e social,
expressao motora, expressdo musical, expresséo plastica, comunicacao linguistica e literatura
infantil, representacdo, matematica, psicomotricidade e expressdo manual e plastica. E o
programa das tematicas a serem ministradas durante o trimestre pelas professoras. A partir
desse programa as professoras selecionam os conteudos a serem trabalhados com as criangas,
apesar da finalidade da educacgao pré-escolar esta voltada para desenvolvimento integral e social
da crianca. Como se observa, ha uma contradicdo entre a finalidade da educacéao pré-escolar e
0s componentes curriculares que devem ser “ensinados” para as criangas de 3 a 5 anos de idade.
Nesse contexto, problematiza-se o carater instrucional que fundamenta a educacéao das criangas
na pré-escola nas instituicées privadas, ancorada prioritariamente para o “ensino” das “areas do
conhecimento”.

Com bases nos seis encontros informativos, formativos’ e nas atividades de estudos com
representantes da ONG Fenador e com a equipe de docentes que atuam na pré-escola dessa
ONG, destaca-se algumas caracteristicas da educagao das infancias em Cacuaco:

e Educacao para criangas menores de 06: por ndo ser obrigatoria, ou seja, ndo ha uma
politica publica para o atendimento das criancas de 0 a 05 anos de idade. Ainda, ha uma
grande parte das criangas com essa faixa etaria e de classe econémica favorecida que
frequenta a rede particular de ensino com fins lucrativos. Ja as criangas menos favorecida
economicamente ficam sem esse atendimento, posto que o atendimento privado é caro e,
na maioria das vezes, possuem mensalidade mais cara do que uma mensalidade de uma
faculdade;

e Infraestrutura escolar: o documento anuario mostra o indice elevado de escolas primarias

construidas para o atendimento das criangas a partir dos 06 anos de idade. Ao passo que,

7 Os seis encontros aconteceram nas seguintes datas: 17 de fevereiro, 16 de marco, 20 de abril, 11 de maio, 15
de junho e 26 de agosto de 2024.




para as criangas menores, inexiste projeto de construgao de instituigdes;

e Continuidade dos estudos: depois que as criangas concluem a 62 classe do ensino
primario, ultima etapa do ensino primario, que é obrigatério, elas ndo tém perspectivas de
continuidade de estudos em outras instituigdes, porque n&o ha escolas construidas para
atendé-las, ocorrendo um déficit muito significativo de criangas fora da escola dessa faixa
etaria.

Esses dados, embora iniciais, revelam que a realidade da educagéo pré-escolar de Angola
apresentam algumas aproximagdes com a realidade da Educacéo Infantil Brasileira. Um exemplo
€ a ndo obrigatoriedade da educagao de 0 a 05 anos, apesar de que no Brasil a obrigatoriedade
inicia a partir dos 4 anos de idade, conforme Emenda Constitucional n.59, de 11 de novembro de
2009, que prevé a obrigatoriedade do ensino dos 4 aos 17 anos, antes era dos 6 aos 14 anos
(Brasil, 2009). Essa nao obrigatoriedade tanto em Angola como no Brasil sugere a entrada de
organizacao nao governamental (ONG) e organizag¢ao da sociedade civil (OSC) na execug¢ao do
atendimento infantil na faixa etaria de 0 a 5 anos em Angola, e de 0 a 3 anos no Brasil. Os
desdobramentos dessa realidade colocam em “xeque” o acesso das criangas a praticas e
vivéncias educativas que valorizem as suas necessidades, especificidades e 0 acesso ao
patriménio cultural local. Isso € assegurado em praticas educativas que articulam o cuidar, o
educar, o brincar e as interagbes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico, e tecnolégico, promovendo, assim, o

desenvolvimento integral de criangas (BRASIL, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados iniciais da educagéao das criangas em Angola revelam que o sistema de educagao
organiza-se em duas etapas: a Educagao Pré-escolar, para criangas de 3 aos 5 anos de idade,
que nao é obrigatdria, e o Ensino Primario, destinado as criangas a partir de 6 anos de idade e
€ obrigatéria.

Identificou-se, também, uma contradicdo entre a finalidade da educacéo pré-escolar e os
componentes curriculares que devem ser “ensinados” para as criancas de 03 a 05 anos de idade.
Nessa perspectiva, problematiza o carater instrucional que fundamenta a educagao das criangas
na pré-escolar nas institui¢des privadas, ancorada prioritariamente para o “ensino” das “areas do
conhecimento”.

Portanto, esses dados mostram algumas particularidades da educagédo das criangas em
Angola e a necessidade de investigacao a fim de construir praticas educativas que respeitem o
direito da criangca de viver o seu tempo da infancia e as suas singularidades. Essas praticas




devem permitir 0 acesso das criangas aos processos de apropriacdo, renovacao e articulagao
de conhecimentos e aprendizagens em diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo,
a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a

interagdo com outras criangas.
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